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一、文献综述 

（一）研究现状 

对于本单元的任意角和弧度制这两个知识点，研究主要集中在四个方面：学生学习任意

角和弧度制的情况、弧度制发展的历史、引入弧度制的必要性、如何在教学方面深入的揭示

弧度制的本质等.  

从学生学习任意角和弧度制的情况方面，王东岩
[1]
对高中生进行测试和访谈等，得到学

生学习三角函数时存在很大困难，如对角度制、弧度制的理解有困难，无论是在表述上还是

书写上都存在错误.陈曦
[2]
对学生进行问卷调查和对老师进行访谈得到学生在弧度制和单位

在认知上存在障碍的结论，学生对于弧度制的学习感到莫名其妙，不知道为什么要学习弧度

制，体会不到弧度制的便利性，以至于在此部分内容的学习流于形式，死记硬背. 

从弧度制发展的历史方面，江灼豪、何小亚
[3]
系统整理弧度发展的历史，在各个发展阶

段中探讨弧度制是如何形成和发展，并梳理弧度制的意义，便于教师利用数学史改进弧度制

教学. 贾利、李文铭
[4]
通过一堂弧度课堂观察，给出了弧度制的数学史的详细介绍，并结合

相关历史进行教学设计编写，强调了数学史在该课时学习的重要性. 

从弧度制引入的必要性方面，李忠
[5]
弧度作为角的单位有诸多好处，如计算扇形和弧长

等；弧度制的应用使得微积分创立之后的很多公式得到简化，即对高等数学影响广泛；在教

学中不应回避引入弧度的理由，让学生掌握好弧度的概念，为学好高等数学打好基础. 蒋永

红
[6]
引入弧度制一个重要原因是使得每一个角对应一个实数，从而建立实数与角的对应关系，

为三角函数的引入奠定基础. 朱一心
[7]
以问答形式讲解弧度制教学设计的数与量的问题，角

的大小与度量等问题，谈到引入弧度制的必要性；统一三角函数自变量和函数值的单位，让

学生进一步理解函数的本质是实数集与实数集的对应关系. 拾叶
[8]
弧度制下，圆弧长及扇形

面积公式形式和计算更加简单. 极限论和导数等高等知识都建立在弧度制的基础上. 

在教学中更加深入的探究弧度制方面，贾利、李文铭
[4]
要紧密结合数学史的知识，对概

念的引入和论述要重视，借鉴数学史的意义和价值来加深学生对弧度制的认知. 傅远忠
[9]

充分解释概念的背景和概念的产生，利用弧度制的数学史，将知识构建活动中的冲突直接暴

露给学生，激发学生的学习兴趣和求知欲望. 徐世铭
[10]

用“问题教学法”进行弧度制的教学，

取得较大的成功，弧度制概念的生成过程若以问题为中心，可激发学生的求知欲望，让学生

主动探索，给出完整的教学设计供参考. 赵之英
[11]

要认真做好弧度制教学设计工作，总结经

验，深刻反思，在教学中一定要强调弧度制的应用意义. 徐章韬
[12]

以弧度制历史的流变为基

础，基于数学史，设计了五个案例来帮助弧度制概念的教学设计. 

（二）研究方法 

任意角和弧度制的常用研究方法如下： 



1.文献分析法：以任意角和弧度制的教学研究为课题，通过对中国知网数据库的大量相关期

刊和硕博论文进行综述研究； 

2.问卷调查法：对教学过程中教师和学生两方面的情况进行研究，根据不同的对象分别编制

学生问卷和教师问卷，以纸质问卷为载体，面向目标师生部分抽样进行发放并回收； 

3.观察法：主要采用的是融入课堂教学情境的参与式观察，对任意角和弧度制相关的数学课

堂教学进行持续跟踪观察，记录了学生和教师的部分课堂行为； 

4.访谈法：在回收处理调查问卷和课堂参与式观察之后，就某些问题的细节，对个别学生和

教师通过访谈法进行深度挖掘. 通过访谈法搜集到的资料，对问卷调查的结果起到补充和验

证的作用.  

（三）结论 

上述研究表明，任意角与弧度制的教学存在以下几个问题： 

1.割裂本单元与其他知识之间的联系，孤立看待本单元知识，让学生觉得此部分知识应用价

值较小甚至无应用价值； 

2.教师对弧度制的历史发展不熟悉，对引入弧度制的必要性不了解，导致只能生硬地给学生

灌输弧度制的概念，而失去了概念的生成性教学； 

3.教师在组织教学时，问题串的设置不够合理，课堂无法达到启发学生的目的.  

从上述四个方面可以得出，要上好任意角和弧度制这节概念课，应从以下几个方面入手： 

1.紧密结合弧度制的数学史，让学生对知识的发生发展有一个初步的感知，从而对角度制、

弧度制甚至密位制有一个对比学习，可以激发学生的学习兴趣； 

2.在教学中让学生了解为什么学习弧度制，学习弧度制有什么优点. 通过典型生动案例让学

生感受弧度制的便利性； 

3.在教学的设计过程中，一定要回归教材，深研教材，设置问题串，层层深入的引导学生，

不断启发学生，提升学生思维的活跃性，通过学生主动参与概念的生成过程，让学生对任意

角和弧度制有一个更深的认识.  

二、教材对比分析 

（一）2004 年人教 A版与 2019 年人教 A 版对比 

 2004 人教 A版教材 2019 人教 A版教材 

章

节

编

排 

必修四 必修第一册 

1.1 任意角和弧度制 5.1 任意角和弧度制 

1.1.1 任意角 5.1.1 任意角 

1.1.2 弧度制 5.1.2 弧度制 

内

容

编

排 

弧度制的概念 

人教新旧两版教材都是从角度制出发直接引入弧度制，其中人教新版在旧版的基础上

加入了角度制是 60进制，从而引出如何用十进制的实数来表示角度大小关系.  

 



（二）2004 年人教 A版与 2019 年人教 A 版对比 

 2019 北师大版教材 2019 人教 A 版教材 

章

节

编

排 

必修第二册 必修第一册 

1. 1 周期变化 5. 1 任意角和弧度制 

1. 2 任意角 5. 1. 1 任意角 

1. 3 弧度制 5. 1. 2 弧度制 

内

容

编

排 

弧度制的概念 

从几何图形的各种度量，例如长度度量、

面积度量等都是从单位线段的基础上进

行度量，而只有角度的度量跟单位线段

无关，从而引出，是否可以用与单位线

段有关的度量单位来度量角度，从而引

出弧度制.  

从角度制出发直接引入弧度制，再结合角度

制 60 进制，从而引出如何用十进制的实数

来表示角度大小关系，从而引出弧度制的概

念.  

三、内容和内容解析 

（一）内容 

了解任意角的概念和弧度制，能进行弧度与角度的互化，体会引入弧度制的必要性.  

（二）内容解析 

内容本质：弧度制的本质是弧长与半径的比值，建立弧度制的意义是将角的度量与实数

建立一一对应关系，从而为建立三角函数的概念作铺垫.  

蕴涵的思想和方法：从运动的观点重新定义角的概念，克服静态的思维定式，并通过数

形结合来认识产生角的集合概念. 通过类比正数、负数、零得出任意角；通过类比角度制，

得出弧度制，整个过程渗透类比的数学思想方法.  

知识的上下位关系: 小学初中学习的 0~360°角是任意角中的一部分内容. 弧度制是

角度制外另一种度量角大小的单位制度，两者属于并列关系. 角的推广以及弧度制的引入是

三角函数单位圆定义法的知识基础，是三角函数章节知识的“生长点”，引领三角函数的产

生、发展和深化.  

育人价值: 角的概念的推广以及角的另一度量方式弧度制，可以引导学生感受知识的发

现与再创造，对培养学生的逻辑思维能力、完善认知结构有重要作用. 弧度制的教学过程中

可以将数学史融入其中，学生在学习过程中可以体会数学的人文精神.  

教学重点: 任意角的概念以及弧度制的概念.  

四、目标与目标解析 

（一）单元目标  

1.了解任意角的概念，通过典型丰富的实例，体会角扩充的必要性； 

2.理解正角、负角和零角以及象限角的概念，理解与𝛼角终边相同的角； 



3.类比角度制的1°角定义，理解 1 弧度角的概念，建立弧度制的概念； 

4.掌握弧度制下的弧长公式和扇形面积公式； 

5.掌握弧度制与角度制的换算； 

6.经历弧度制概念的建立过程，体会引入弧度制的必要性，体会弧度制带来的数学的简洁美

和对称美，感受数学发展的曲折，体会数学的人文精神； 

7.了解角的集合与实数集𝑅可以建立一一对应关系.  

（二）目标解析 

1.学生知道角的扩充是从运动的角度重新定义角的概念，研究的平台由平面图形过渡到了

平面直角坐标系； 

2.学生能根据定义判断给定的角是第几象限的角，并能在坐标系中画出给定角；能写出与任

一已知角终边相同的角的集合； 

3.学生在经历弧度制的建立过程中，知道弧度制的本质是用长度单位来度量角的大小； 

4.能够通过弧度制的定义推导出弧长公式和扇形面积公式； 

5.学生能根据公式进行弧度制和角度制的换算； 

6.学生知道弧度制的引入是为使进位制统一，能体会到弧度制引入的必要性； 

7.学生知道在建立了任意角后，角度制和弧度制下的角的集合可以与实数集之间一一对应.  

五、教学问题诊断分析 

学生之前学习的角度是静态的0°~3600的角，从静态到动态的转变过程以及用数学符号

表示角终边相等的角的集合是本单元的难点之一. 学生已经习惯使用角度制对角进行度量，

如果不能体会到引入弧度制的合理性和必要性，不明白为何要学习弧度制，可能会产生对弧

度制的抵触.  

六、教学支持条件分析 

采取数学史融入数学课堂的方式，帮助学生感受弧度制出现的合理性. 借助几何画板构

造动图在多媒体上进行展示，更直观明确，从而帮助学生理解半径划分圆周意思.  

七、《任意角和弧度制》（第二课时）教学设计 

（一）教学内容 

弧度制的概念、弧度制的历史、弧度与角度的互化公式. 

（二）教学目标 

知识目标：通过具体实例，理解弧度的概念和弧度制.  

能力目标：掌握弧度与角度的互化及一些特殊角的弧度数.  

素养目标：经历弧度定义的抽象过程，借助突破口“用长度度量角度”理解以半径为单位划

分圆周长，发展数学运算、数学抽象等核心素养.  

情感目标：通过弧度制，感受到使用弧度制是数学发展的选择，同时体会数学的简洁美与引

入弧度制的必要性，增强学习数学的兴趣.  



（三）教材分析 

1.教材来源 

2019年人教A版新教材《普通高中教科书》数学必修第一册第五章5. 1任意角和弧度制.  

2.地位与作用 

弧度制的引入，使角的集合与实数集之间建立了“一一对应的关系”，统一了三角函数

自变量的值和函数值的单位，解决了角度制下三角函数无法通过运算法则形成其它初等函数

的问题，在三角函数、微积分等研究中具有基础地位，是学生发展“四基”，提高“四能”

的重要载体.  

（四）学情分析 

学生认知基础：学生已学习过角度、圆与函数的相关概念，也学习过类比法，知道集合

之间可以存在一一对应关系，并接触过不同单位的换算，为学生在本节课学习弧度制打下基

础.  

教学问题分析：学生已经习惯使用角度制对角进行度量，可能会认为“有了角度制为何

还要用弧度制？” 觉得“弧度制是增加学习负担的新事物”，在心理上产生抵触情绪，因

此让学生体会引入弧度制的必要性是本节课的教学难点.  

（五）教学重点与难点 

教学重点：弧度制定义的理解；弧度与角度的相互转化.  

教学难点：体会引入弧度制的必要性.  

（六）教学思路与方法 

本节课通过一系列的情境结合数学史并以“问题串”为教学主线，让学生经历具体到一

般的概念形成过程，采用问题驱动式教学与讲授法相结合的教学方法进行教学.  

教学流程 

 

（八）教学过程设计 

教学环节：创设情境，提出问题 

教学内容 师生活动 设计点评 

问题1：你知道为什么圆周角为什么是 360 么？

*介绍 1°的来源 

古巴比伦时期，人们在研究天文学问题

时，引入了角度，那时普遍习惯使用 60进制，

他们就用 60 进制对角进行度量，以度为单位，

他们将圆周分成 360 等份，每一份叫做 1 度的

弧. 然后把 1 度的弧再细分就得到分和秒， 1 

度有 60 分，1分有 60 秒.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  通过引入该问

题，让学生明白该



1 度的弧所对的圆心角叫做 1 度的角. 根

椐这个定义，整个圆周就是 360 度的弧，即圆

周长是 360 度.  

为了进位制的统一，当时也用 60 进制度

量弧长、弦长和半径. 他们把角、弧、弦之间

的对应关系制成三角数表，帮助研究天文.  

但到了 18世纪，10进制取代了 60进制成

为了度量长度的主要进位制，这时人们已经习

惯使用 10进制来度量长度并体会到它的便捷

性. 此时的弦长和弧长也用 10进制，这样其 10

进制与角度的 60 进制就不统一，所以在查阅三

角数表时研究天文时很不方便，于是人们考虑

用新的单位制来度量角.  

教师给出问题 1，

引导学生去思考这个

看似已经毫无争议的

问题，在老师的讲授

下去了解对这个定义

的相关数学历史.  

定义是在特定历

史时期中对角度

的一个初步认知，

加上 360 有 24 个

约数，对角度取整

有较大益处，所以

一直沿用，但整个

定义带有主观性，

这就为弧度制的

引入的合理性打

下基础.  

教学环节：探究发现，类比思考 

教学内容 师生活动 设计点评 

【问题 2】能否利用“弧”的长度来度量角的大

小？ 

思考： 

①弧长一定时，所对角的大小是否一定？ 

②角的大小一定时，所对的弧长是否一定？ 

观察这个变化过程，其中有没有不变的量？ 

结论：当圆心角确定时，其所对的弧长与半径

的比值是一个定值，与半径的大小无关.  

因此，我们可以用这个比值来度量角的大小， 

比值是多少，就说角的大小是多少弧度，用 rad

表示，这就是弧度制.  

【问题 3】你能说说 1rad 角的含义吗？ 

1rad 的角，即弧长与半径的比值为 1，也就是

弧长等于半径，因此，弧长等于半径长的弧所

对的圆心角就是 1rad 的角.  

教师引导学生观

察在不同圆内的定角

所对应的弧长和半径

的变化规律，引导学

生用比值来度量角的

大小，逐步得到弧度

制的概念.  

 

问题 2属于弧

度制概念生成的合

理性探究路径，让

学生亲身参与概念

的建构与“分析问

题”的过程，学会

弧度制的概念，体

会“类比”的数学

思想方法.  

问题 3是让学

生初步感知 1弧度

的实际大小，在直

观上和角度制中 1

度的实际大小加以

区分 

教学环节：深化概念，角弧互化  

教学内容 师生活动 设计点评 

活动 1：根据 1弧度的定义填写表格 

弧

长 AB 

OB 旋转

方向 

∠AOB 的弧

度数 

𝑟 逆时针旋转 1 

 

 

 

 

 

 

 

 



2𝑟  2 

0 没有旋转  

𝜋𝑟 顺时针旋转  

  -1 

问题 4：在一个半径为𝑟的圆上，圆心角𝛼对应

的弧长为𝑙，那么角𝛼的弧度数的绝对值是多少

呢？ 

结论：
R

l
 .  

 

问题 5：如何进行角度与弧度的换算？ 

























 





π

180
rad1

rad
180

π
1

rad2π360  

活动 2：将以下角度数和弧度数互化，完成表格 

角度 −60° 0° 30° 45°   120°   

弧度    
 

 

𝜋

3
 
𝜋

2
  

𝜋

6
 
3𝜋

2
 

 

例 1：用弧度制表示第一象限角的集合.  











2

π
π2,π2 kk  

例 2：根据角的弧度制定义证明下列关于扇形的

公式.  

（1） Rl   （2） 2

2

1
RS   (3) lRS

2

1
  

其中 R 是圆的半径，  π20  是圆心角，l

是扇形的弧长， S 是扇形的面积 

 

 

 

 

 

 

 

教师在课堂上引

导学生根据 1 弧度的

定义填写表格，得到

圆心角所对应的弧长

与半径的比值是唯一

确定的，与半径无关，

让学生对弧度制的定

义更加明确.  

 

 

 

通过活动 1 与

活动 2 来初步完成

教学目标：能进行

弧度与角度的换

算，知道一些特殊

角的弧度；了解角

的集合与实数集𝑅

的一一对应关系. 

其中： 

口诀“一派半圆”

和“π = 180°”有

助于给学生快速掌

握换算. 通过例题

1 和 2 让学生亲身

经历弧度制表示范

围的便捷和相关公

式的简化形式，体

会到弧度制给研究

问题带来方便.  

教学环节：探本溯源，辩证对待  

教学内容 师生活动 设计点评 

思考 1：引入弧度制的好处是什么? 

①统一进制：角的概念推广以后，在弧度制下，

角的集合与实数集R之间建立了一一对应关系，

方便后续的函数研究.  

②简化计算； 

 

教师引导学生思

考问题，并通过对问

题的解决和一些例子

的解决来辩证的思考

通过归纳思

考，让学生感受到

使用弧度制是数

学发展的选择，同

时体会数学的简

洁美，从而解决本

节课的教学难点



思考 2:在什么条件下，仅用弧长就可以度量角

的大小？ 

单位圆（半径为 1的圆） 

弧度制的优点.  

 

——即引入弧度

制的必要性. 引

导学生辩证看待

角度制与弧度制

的优劣势，开拓学

生的眼界和思路，

知道单位制“没有

最好，只有更适

用”.  

教学环节：总结反思，布置作业  

教学内容 师生活动 设计点评 

【课堂小结】 

（1）弧度数一定是正数吗？ 

（2）弧度数的正负如何确定？ 

（3）弧度制和角度数的换算关系是什么？ 

【作业布置】 

1.完成习题 5.1 

复习巩固 1、2、3； 

综合运用 7、8； 

拓展探索 10.  

 

2.通过阅读欧拉（Euler）的部分成长史，结合

对弧度制的探索，谈谈自己的看法即可. （不

限内容、不限格式、不限字数） 

 

 

教师通过与学生

梳理整堂课的主线，

进行课堂知识的小

结，以及布置作业.  

使学生理清

本课的学习研究

思路，经历“发现

和提出问题，分析

和解决问题”的数

学过程，学会弧度

制和弧度与角度

的换算关系（显性

目标），体会类比

的数学思想，发展

“四能”与数学抽

象素养（隐形目

标）. 让学生知

道:“弧度制不是

增加我们学习负

担的新事物，而是

来帮助我们统一

进制、简化运算

的”.  

 

（九）教学成效分析 

1.调查过程 

调查目的：了解本节课《弧度制》的教学成效，主要从教学目标的达成情况，学生对知识的

掌握情况，教学策略和方法来测量.  

调查方法：问卷调查法、课堂观察法. 

调查工具：《弧度制》教学调查问卷、课堂观察记录表. 

调查对象：广州市执信中学高一（1）班和高一（14）班共 75名学生.  

工具说明：课堂观察记录表分为教学目标、教材研究、教学过程和课堂文化四大维度，每一

维度下设置不同观测指标（详见附录二），通过课堂上对教师和学生行为等进行观测，分析



教学成效；问卷设计划分为知识目标、能力目标、素养目标、情感目标和教学策略与方法等

五个维度，具体的题目分配和计分方式如下表： 

表 1 《弧度制》教学调查问卷细目表 

考察维度 题目数量 题目分布 计分方式 

知识目标 3 第 1-3 题 

第 13 题不计

分，其他题满

分均为 5分 

能力目标 3 第 4-6 题 

素养目标 3 第 7-9 题 

情感目标 3 第 10-12 题 

教学策略与方法 1 第 13 题 

总计 13 / 

 

2.调查结果与分析 

（1）问卷调查结果 

①信效度分析 

利用 Alpha 信度分析所得的问卷信度系数值为 0.895，大于 0.7，说明研究数据信度质

量良好，可用于进一步分析. 针对问卷的效度，利用KMO和巴特利特检验得到KMO值为0.804，

大于 0.7，说明问卷的结构效度良好.  

②描述分析 

对问卷各项的平均分进行统计，结果如表 2，可以看出问卷各项平均分较高，学生整体

掌握情况较好.  

 

 

表 2 问卷各项得分情况 

维度 题号 题目 平均分 

知识

目标 

1 我能给新单位 1弧度下定义.  4.027 

2 我知道一些特殊角的弧度.  4.333 

3 在弧度制下，我了解角的集合与实数集𝑅的一一对应关系.  3.827 

能力

目标 

4 我能把角度化成弧度.  4.133 

5 我能把弧度化成角度.  4.093 

6 我能写出弧度制下的扇形的弧长和面积公式.  3.907 

素养

目标 

7 我觉得引入弧度制很有必要.  3.747 

8 在具体情境中，我能合理选择角度制与弧度制度量角.  3.440 

9 通过此堂课的学习，我感悟到数学抽象的层次性及逻辑推理的 3.813 



严谨性.  

情感

目标 

10 通过此堂课的学习，我体会到数学的简洁美.  3.480 

11 我体会到弧度制给研究问题带来的方便.  3.453 

12 我感受到以前大数学家的思考精神与丰硕成果.  3.653 

③频次分析 

采用多重频次分析，对“13 题你喜欢老师运用何种教学方式”答题情况进行统计. 在

所列举的教学方式中，“讲授教学”得到了学生较高的评价，达到了 89.33%. 紧随其后的

是“动画教学”和“练习教学”，都达到了 64.00%，再一次体现了生动有趣教学模式和讲

练结合教学模式在中学生群体中深受喜爱. 此外，“讨论教学”和“教师演示实验教学”也

受到部分学生的欢迎. 从这些数据可以看出：在新课程背景下，教师课堂教学能注重学生的

学习兴趣和情感，讲授教学深受学生喜爱，在人工智能时代下“教师”的地位也是无法被取

代的.  

表 3 学生喜爱的教学方式占比分析 

教学方式 比例 教学方式 比例 

讲授教学 89.33% 动画教学 64.00% 

讨论教学 49.33% 录像教学 25.33% 

练习教学 64.00% 实物模型教学 41.33% 

读书指导 24.00% 学生实验探究 38.67% 

参观学习 21.33% 教师演示实验 49.33% 

④调查结果 

从调查问卷的统计结果分析，学生对本次教学的评价较高. 知识目标维度中大部分题目

的平均分在 4分左右浮动，说明学生对本节课知识的掌握良好，对弧度制与角度制的联系、

对弧度制的概念有清晰的了解. 但学生在学习弧度制的时候主要是对弧度制理解不够透彻，

部分原因是因为新概念，高中数学概念的特点是抽象性强，因此概念教学对教师也提出更高

的要求，此时教师除了弧度制这个关键概念以外，还要顺便提到角、弧度、弧度数等相关概

念，以加强学生对主概念的理解，有助于学生理解概念的内涵，同时对于引入弧度制的必要

性的了解程度也要加强.  

能力目标维度的平均分均也在 4分左右，说明通过本堂课的教学，大部分学生都能进行

弧度与角度的互化以及运用弧长公式及面积公式求弧长和面积问题.  

素养目标维度的平均分在 3.6 左右浮动，教师在本堂课的教学中渗透了数学运算、数学

抽象素养，学生了经历弧度定义的抽象过程，借助突破口“用长度度量角度”理解以半径为

单位划分圆周长.  

情感目标维度中大部分题目的平均分在 3.5 左右浮动，其中第 12题“我感受到以前大

数学家的思考精神与丰硕成果. ”平均分相对略高，说明学生明白该定义是在特定历史时期



中对角度的一个初步认知，该段数学史的引入能够激发学生学习思考的动力，也能帮助学生

进一步理解学习弧度制的意义和必要性.  

（2）课堂观察记录分析 

对课堂观察记录的文本进行分析，得出以下结论： 

本节课在教材基础上进行细微改编，重难点把握以及处理恰当. 在教学目标上，本节课

课堂目标设计符合学生的实际认知，目标达成度较高. 教师运用了讲授、合作探究等方式，

符合学生认知水平，也有利于学生的及时掌握.  

教学过程环节设计安排合理、意图清晰，教师在教学中，能站在学生的角度来考虑学生

的疑问所在，知道学生的所想，自然可以解决学生的疑问. 本节课教师能够分层次驱动学生

的数学概念学习，提问指向性明确，学生回答准确，学生的思维经历不断的抽象过程. 从内

容上本节课类比角度制给 1弧度下定义，学生主动生成自己的经验、解释、假设. 课堂例题

与教学目标也适配，例题主要围绕预设目标而设计的，难度设计合理.  

从整个课堂文化来看，角度制的历史来源交代得很清楚，学生能感受到，也领悟到了数

学定义的严谨. 数学史的引入很好的使学生运用概念时不但“知其然”，也“知其所以然”，

让学生感受数学的魅力.  

3.结论 

本节课的教学受到学生与听课教师的一致好评. 在本节课中，学生对“弧度制”这一知

识的掌握情况良好，同时教师注重对学生能力和素养的培养，教学成效良好.  

（十）教学反思 

1.优点 

整节课思路流畅，学生在老师的课堂引导下重新感受了一次角度概念产生最后又产生变

化的历史路径，体现了数学的文化之美；弧度制的合理性得到了较为充分的论述，另外在生

成弧度制的概念时，启发学生关注同一个角度的不变量，课堂探究氛围较好.  

课堂进行角的两种形式互化时，学生能利用恒等关系主动探究得到转化公式，另外教师

重点计算了了 1弧度的实际大小，和之前利用“近似等边三角形”感受 1弧度的粗略方法作

了对比，让学生能在头脑中进一步明确 1弧度和
1 的实际差异.  

2.不足 

在比较角度值和弧度制的区别时，学生对弧度制是用弧长丈量角的大小这一本质并没有

完全理解，主要原因是讲授过快，从认知水平而言，学生不可能通过个别例题的处理就能达

到对新概念产生这样的认识高度，建议本节课不作此类归纳.  

个别学生在完成角度互化时，对带有𝜋结构的弧度数转化成角度较为顺手，但面对一个

纯数字的弧度数的角度转化应对有困难，这需要教师在后续教学中进一步关注.  
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